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RESUMO

Neste artigo, prople-se analisar as caracteristicas identitarias das escolas de fronteira de
Foz do Iguacu, cidade brasileira localizada no estado do Parand, que, juntamente com
Ciudad del Este, no Paraguai, e Puerto Iguazu, na Argentina, forma a triplice fronteira.
Dentre outras caracteristicas, Foz do Iguacu é conhecida pelas belezas naturais, as quais
fomentam o turismo local e intensas relacdes comerciais. Como territério fronteirico, o
municipio apresenta caracteristicas marcadas pela influéncia da presenca diaria de
paraguaios e argentinos que circulam além das fronteiras e, também, pela convivéncia
de diferentes nacionalidades e etnias. Essa diversidade cultural esta presente nos varios
espacos de convivio social e mais especificamente nas instituicdes responsaveis pela
conducdo do processo de escolarizagdo local, as quais recebem anualmente criangas
advindas de diferentes localidades nacionais e internacionais. Trata-se de criangas
estrangeiras em idade escolar, que s&o matriculadas em escolas de Ensino Fundamental
para receberem formacdo obrigatdria. Essa escola de fronteira € definida como espaco
de efetivacdo da educacdo formal, historicamente concebida para conduzir 0 processo
de formacdo da identidade nacional, e que apresenta no seu cotidiano adversidades, que
Ilhes sdo proprias. Nela estdo impressas caracteristicas que instituem uma cultura
escolar de fronteira, na qual as relaces sdo mais complexas. Neste sentido, este estudo
centra a atencdo nas fronteiras volantes e invisiveis estabelecidas, que transpdem 0s
limites fisicos, estabelecendo territorios e territorialidades que se esbarram e se chocam
dentro dos espagos coletivos de formacdo, tornando-se barreiras invisiveis, mas
perceptiveis, que dificultam ou impedem que seus agentes avancem nas relacfes
fundamentais contidas nos objetivos primordiais da educacdo escolar, que sé&o
basicamente o ensinar e o aprender. Como mecanismos de conducdo do trabalho de
pesquisa, serdo utilizados procedimentos metodoldgicos de carater etnogréfico, a partir
da observacdo direta dos agentes componentes da comunidade escolar (professores e
alunos), no sentido de se apreender essa atmosfera estabelecida a partir das tentativas de
rompimento dessas fronteiras culturais e linguisticas. Como resultado, esperamos que a
identificacdo das diferentes faces que compdem esse cotidiano viabilize o debate, dando
voz a esses estudantes que estdo a mercé da implementacdo de politicas publicas de
atendimento a essas necessidades, que sdo fundamentais para a efetivacdo de um
processo de construgdo de uma escola de fronteira e que contemple as necessidades
educativas e sociais desses estudantes.
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INTRODUCAO

O objetivo deste artigo foi analisar as
caracteristicas identitarias das escolas
de fronteira de Foz do Iguacu, cidade
brasileira localizada no estado do
Parana, que, juntamente com Ciudad del
Este, no Paraguai, e Puerto lguazl, na
Argentina, formam a triplice fronteira.
Para tanto, foi considerada a formacéo
da trajetoria historica que constituiu a
escola a partir de caracteristicas
préprias, portadora de uma cultura que
Ihe € prépria, que contribuiu para a
formacdo de uma identidade que a
diferencia como tal. Em seguida,
abordamos qual o seu papel na
construcdo da memdria coletiva e como
atua para atender as necessidades de seu
tempo no contexto social. Além destes
fatores, foram definidos os elementos
que a identificam como escola que
reflete em seu ambiente cotidiano as
caracteristicas do espaco, regido e
territorio onde estdo alocadas. Assim,
este estudo voltou-se para a escola de
fronteira. Em um exercicio de pensar
esse ambiente como espaco de
construcdo de diferentes relagbes que
implicam em um aprofundamento da
questdo apresentada como problematica

de pesquisa, foi-nos permitido um
trabalno de andlise de discussdes
teéricas que contribuam para o
deciframento de pendéncias que

impedem a concretizagdo satisfatoria de
seus objetivos.

Como resultado, esperamos que a
identificacdo das diferentes faces que
compdem esse cotidiano viabilize o
debate, dando voz aos estudantes
estrangeiros que estdo a mercé da
implementacdo de politicas publicas de
atendimento a essas necessidades, que
sdo fundamentais para a efetivacdo de
um processo de construgdo de uma
escola de fronteira e que contemplem as
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necessidades educativas e sociais dessas
comunidades. E, por fim, as
consideraces finais.

A ESCOLA-CONSTRUCAO DA
IDENTIDADE

A escola, tal qual o modelo que
permanece hoje, surgiu na Idade
Moderna nos paises do Ocidente. Trata-
se de uma instituicdo com
caracteristicas proprias, quando
comparada com as suas antecessoras,
porque apresenta como objetivo central
instituir comportamentos e criar uma
cultura propria que passou a identifica-
la como territério apropriado para a
realizacdo da transposicdo didatica dos
saberes, até aquele momento
considerados como  eruditos. Sua
corporificacio como espaco para se
adquirir saberes e novos modos de se
civilizar vai se construindo enquanto as
politicas administrativas civilizatérias
vao, dentre outras medidas, sendo
implementadas por intermédio do
controle do que, do como e do quando
ensinar (Boto, 2017, p. 21).

A maior preocupacdo centrou-se na
instrucdo e na construgdo dessa
civilidade que ¢ identificavel, a medida
que se observa a dindmica diaria de
funcionamento desse territorio no qual
emergem praticas, atitudes, discursos,
comportamentos e rituais que se
identificam hoje como cultura escolar.
Boto (2017) define ainda que 0 processo
de escolarizagdo toma corpo a partir de
um discurso pedagdgico criado e
fortalecido nos séculos XVI1 e XVII por
meio das praticas desenvolvidas nos
colégios da época, em toda a Europa, 0s
quais tornaram-se modelos. E, segundo
essa mesma autora, nesse pProcesso
civilizatorio, assim qualificado por
Norbert Elias, hd o desenvolvimento e
necessidade de se instituir nos discursos
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e praticas um pensamento incentivador
e impositivo, de uma cultura por
escolas, diante do avanco e
multiplicagdo de uma ordem subliminar
pela cultura de valorizagdo do registro

escrito, primeiro  impactada  pela
reforma protestante, na qual “a
capacidade leitora” adquire uma

importancia particular e, segundo, pela
evocacdo da utilizagdo de um uso
pedagdgico de uma literatura de
civilidade que se vale da instituicdo
escola, para ser disseminada.

Nesse sentido, a formagdo de uma
populacdo leitora e  “civilizada”
constituia o mote de incentivo e
implantacdo de uma politica que
tornasse a escola o lugar de passagem
obrigatdria. Portanto, seria necessario
construir um corpo de conhecimentos,
com modos e formas especificas de se
ensinar no cotidiano escolar, para que a
escola pudesse cumprir o objetivo
central a ela designado. Parte-se dos
modelos religiosos, mais
especificamente, aos moldes dos
colégios jesuitas que atuavam com uma
organizacédo pedagogica, que
determinava desde como se conduzia
uma aula, como ensinar e como se
avaliar os conhecimentos ali aplicados.
Este passa a ser o primeiro roteiro
metodoldgico a ser seguido — a Ratio
Studiorum  (1599) documento
importante que vai permear as condutas
de funcionamento das escolas e tornar-
se a base da cultura escolar desde ent&o.
Muitos estudiosos vao contribuir para a
composicdo cultural que identifica esse
territorio como lugar de passagem para
a condugdo da vida social e civil
almejada em cada tempo e espaco.
Dentre eles, destacamos Wolfgang
Ratke (1571-1635) e Comenius. O
primeiro € o precursor e defensor da
escola para todos, de um ensino
coletivo, de uma unificacdo da patria
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com o estabelecimento de uma politica
definida e de uma Unica lingua. Ele foi
0 precursor de uma pedagogia empirista
defendida e desenvolvida
posteriormente por Comenius (Boto,
2017).

Comenius propde passos de conducao
da educacdo escolar, a partir do dominio
da “arte de ensinar tudo a todos”. Trata-
se da organizacdo pratica de cunho
didatico que nomeia procedimentos na
conducdo do trabalho docente, para a
efetivagdo de um trabalho eficiente
dentro do espaco da escola.

A partir de uma analise superficial,
acerca do complexo tema em questdo, é
possivel detectar um esforco pela
implementacdo de formas assertivas de
se educar a infancia. Era preciso tornar
a escolar um espaco significativo no
contexto social, assim como valorizar
uma cultura letrada que pudesse ser
percebida como uma marca de altivez, a
partir de um modo préprio de compor a
socializagéo e a civilidade escolar.
Nesse sentido, esse territorio
comprometido com a disseminacdo de
um ideério, e de saberes escolarizados,
vale-se da construcdo e da valorizacdo
de parte da memodria coletiva, aquela
que iria imprimir as marcas de um
tempo que deveriam ser lembradas, em
detrimento das que deveriam ser
esquecidas ou diluidas no tempo. Le
Goff (1994) apresenta a memoria
escolar como sendo uma atitude
intelectual, um recurso importante, para
a construcdo de uma identidade.

Né&o se trata somente de uma forma de
apropriagdo de conhecimentos, mas de
se instituir também comportamentos
que permitissem identificar
determinados grupos sociais. O autor
aponta que o “saber de cor” seria um
saber valorizado, ja que as préaticas da
oralidade passam a dividir espaco com
as praticas de escrita.
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Os métodos de ensino que se instalam
desde o inicio do processo de
escolarizacdo apoiam-se nos artificios
da memoria. Todo saber adquirido
deveria ser literalmente memorizado,
assim como a incorporagdo de novos
comportamentos e praticas.  Esse
artificio contribui para o registro da
memoria coletiva, que imprime as
nuances de uma identidade coletiva.
Pollak (1992, p. 2) aponta que a
“memoria deve ser entendida também,
ou sobretudo, como um fendmeno
coletivo e social, ou seja, como um
fenbmeno construido coletivamente e
submetido a flutuacdes, transformacoes,
mudancas constantes”.

Para esse mesmo autor, é fato que a
memoria é herdada e sofre flutuacdes no
momento em que esta sendo articulada e
expressa:  “As  preocupacbes  do
momento constituem um elemento de
estruturacdo da memoéria. Isso €
verdade também em relacdo a memoria
coletiva, ainda que esta seja bem mais
organizada. Todos sabem que até as
datas oficiais  sdo  fortemente
estruturadas do ponto de vista politico.
Quando se procura enquadrar a
memoria nacional por meio de datas
oficialmente selecionadas para as festas
nacionais, ha muitas vezes problemas
de luta politica” (Ibidem, p. 5).

E a escola, também como outras
instituicbes,  funciona como um
mecanismo eficiente na organizacao da
memoria nacional, tornando-se, como
aponta o autor, objeto de disputa
importante, nos momentos de se
selecionar 0s acontecimentos que
interessam ser gravados na memoria de
um povo.

A matriz curricular, os livros didaticos e
a transposicao didatica e os discursos
construidos pelos professores
responsaveis pela conducdo do processo
de escolarizagdo interferem diretamente
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naquilo que deve ser destacado,
assimilado ou esquecido. E esse fato
demonstra que a memoria € acionada no
presente, em funcdo das preocupacdes
pessoais e politicas do momento, e
mostra que € um fendmeno construido.
Ainda, para Pollak (1992, p. 5) ha nessa
construgéo da identidade: “uma unidade
fisica, ou seja, o sentimento de ter
fronteiras fisicas, no caso do corpo da
pessoa, ou fronteiras de pertencimento
ao grupo, no caso de um coletivo; ha a
continuidade dentro do tempo, no
sentido fisico da palavra, mas também
no sentido moral e psicologico;
finalmente, h& o sentimento de
coeréncia, ou seja, de que os diferentes
elementos que formam um individuo sao
efetivamente unificados”.

Nesse sentido, podemos afirmar que a
memoria é um elemento constituinte do

sentimento de identidade, tanto
individual como coletiva, na medida em
que ela é também um fator

extremamente importante do sentimento
de continuidade e de coeréncia de uma
pessoa ou de um grupo em sua
reconstrucdo de si: “A construcdo da
identidade é um fendmeno que se
produz em referéncia aos outros, em
referéncia aos critérios de
aceitabilidade, de admissibilidade, de
credibilidade, e que se faz por meio da
negociacdo direta com outros. Vale
dizer que meméria e identidade podem
perfeitamente ser negociadas, e ndo sao
fenbmenos que devam ser
compreendidos como esséncias de uma
pessoa ou de um grupo” (Ibidem, p. 5).
O espaco geogréfico, a regido, o
territorio, as caracteristicas econdmicas,
politicas e sociais que compdem o
ambiente onde cada instituicdo esta
alocada determinam modos e formas de
conduta dos agentes envolvidos, assim
como definem sua identidade como
instituicdo que atende ao coletivo, para
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determinado fim.

Nesse contexto, este estudo tem por
objetivo a andlise das escolas alocadas
em regido de fronteira, trazendo como
primeiro pressuposto que esses espacos
estdo reservados para se estabelecer
relagdes formais e informais, referentes
ao processo de escolarizacdo, e
aquisicdo de conhecimento escolar, que
apresenta caracteristicas préprias da
regido na qual estd alocada, neste caso
tratando-se das escolas de Foz do
Iguacu, Parana.

A ESCOLAENTRE FRONTEIRAS

A escola de fronteira enfrenta no seu
cotidiano situagdes e singularidades que
vao além de servir as necessidades
educativas e sociais de uma
determinada comunidade, ela carrega
impressa nas suas relagdes cotidianas o
reflexo das acGes e reacdes que
confirmam o seu modo de ser e estar.
Neste sentido, ha que se reconhecer que
essa identidade é relacional. Ela
depende, para existir, daquilo que esta
fora dela, sendo reconhecida pela
diferenca. Ela é o que a difere de outras
instituicGes, as quais fornecem essas
condigdes para que ela exista como
Unica e sui generis.

Portanto, para nos referirmos a escola
de fronteira é importante considerar
como critério de andlise o espago, 0
territorio, e seus frequentantes, que sao
dimensdes fundamentais que delineiam
um perfil préprio que interferird na
constituicio  dessa  identidade e,
consequentemente, nas varias relaces
ali estabelecidas.

Como fronteiras politicas que dividem
paises e povos, elas existem porque
territérios foram demarcados, e porque
relacbes de poder foram instituidas
nesses espagos. Esses processos se
constituem a partir da captacdo diaria de
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uma atmosfera de convivio em uma
regido na qual as relagdes ultrapassam
as barreiras fisicas, possibilitando que
essas fronteiras estejam incorporadas
nas acoes diarias dos atores que ocupam
essa regido.

A travessia de fronteiras de um pais
para o outro, leva e traz suas
fragilidades e potencialidades sociais,
politicas econdmicas e culturais para a
frente  de  enfrentamento  desses
territérios. Morando no pais vizinho ou
ndo, na cidade da triplice fronteira
estrangeiros  e/ou  migrantes  séo
reconhecidos dentro do espaco da
escola como estudantes que necessitam
estar na instituicdo e que, a0 mesmo
tempo, dependem de politicas publicas
especificas para se adaptarem e ali
permanecerem.

Visivelmente  reconhecidos  como
pertencentes de outras culturas e etnias,
ultrapassam as fronteiras dos limites
fisicos, por carecerem de medidas que
transponham essas barreiras invisiveis,
mas perceptiveis, que dificultam ou
impedem que avancem nas relacbes
fundamentais  estabelecidas  nesses
espacos e nos objetivos primordiais da
educacéo escolar que sdo, basicamente,
0 ensinar e o aprender.

Observamos entdo uma diversidade
cultural que estrutura territorios que
criam as fronteiras. Para além das
barreiras fisicas, ha que se pensar nas
barreiras sociais. Estas sdo construidas a
partir das varias formas de circulacdo,
passagem e permanéncias de
estrangeiros nessa regido. Isso requer
uma educacdo que contemple a
convivéncia de individuos oriundos de
culturas e nacionalidades diferentes no
ambiente escolar.

Diante desse ambiente social marcado
pela diversidade cultural, emerge a
necessidade de uma reflexdo sobre o
processo de producdo e socializagdo do
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conhecimento, visto que o contato de
varios grupos étnicos na instituicdo
escola, em especial as de fronteira, tem
oportunizado a interagdo entre pessoas
com culturas distintas, mas que também
tém enfrentado uma série de problemas,
por ndo estar devidamente orientadas e
preparadas para lidar com essa
complexidade.

Os enfrentamentos séo diversos diante
das barreiras estabelecidas pela lingua,
pelas metodologias de ensino, pelas
diferencas culturais identitarias e pelas
fronteiras invisiveis que determinam
territorialidades quase que
intransponiveis, por conta da falta de
preparo e de politicas puablicas que
supram e viabilizem a execugdo do
processo de escolarizacdo que atenda a
essas  especificidades  encontradas
nesses ambientes de aprendizagem.
Como recorte, o olhar deste estudo esta
voltado para os anos iniciais das escolas
de Ensino Fundamental de Foz do
Iguacgu.

As formas de agir e conduzir o processo
educativo vao além dessas medidas. A
questdo da lingua e das concepcdes de
cultura que permeiam esse espaco nos
remete novamente a questdo central
deste estudo, que traz como principal
objetivo analisar o processo educativo
com énfase nas relagcbes entre esses
diferentes grupos na escola de fronteira.
A premissa é a de que a realidade local
nos permite ampliar a discussao
referente a cultura escolar de fronteira,
por abarcar uma série de categorias de
analise ainda ndo contempladas dentro
de um cenario complexo, no qual o
recebimento de alunos estrangeiros em
diferentes condicGes de sobrevivéncia é
cada vez mais intenso, diante dos
acontecimentos que extrapolam o0s
limites do pais.
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AS TERRITORIALIDADES
PRESENTES NO ESPACO DA
ESCOLA DE FRONTEIRA

Morante e Gasparin (2003) afirmam que
a cultura € inerente a todo processo
educativo, pois ndo existe educacdo que
ndo esteja imersa na cultura da
humanidade e que, como instituicdo
cultural, as relacBes entre escola e
cultura ndo podem ser concebidas como

dois extremos independentes, ao
contrario, trata-se de uma ‘“teia tecida
no cotidiano, com fios e nos

profundamente articulados”.

A producéo de cultura é um fenbmeno
repleto de pluralidade, heterogeneidade
e que estd passivel de transformacoes.
Dentro de uma complexidade maior, ha
outros campos de analise dentro de
outras areas do conhecimento, nos quais
as discussoes referentes aos fendmenos
culturais  ultrapassam  os  limites
discutidos neste estudo.

No que diz respeito a cultura escolar, é
possivel afirmar que se trata de uma
série de procedimentos automatizados e
incorporados em doses lentas e diarias e
que sdo criadas nesse ambiente uma
série de praticas escolares que instituem
esse espago como territdério dnico.

Para apreendermos o espaco da escola e
as acdes realizadas nesse contexto
especifico € preciso ter claro que essas
relacbes ali contidas se constituem
como territérios complexos e diferentes.
Para Raffestin (1993), todos os homens,
em graus diversos, em momentos
diferentes e em lugares variados, todos
sdo atores sintagmaticos que produzem
novos territorios.

Assim, as instituicdes escolares criam
territorios na medida em que
estabelecem limites para as acOes. E,
ainda, esse autor destaca que espacos e
territérios precisam ser delimitados.

A escola de fronteira se propde a
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atender as necessidades regionais, as
regionalidades, os diferentes perfis de
comunidades e, como portadora de uma
realidade singular, ela e seus agentes
lidam diariamente com diferentes
territorialidades, além da propria
territorialidade.

E, pode-se mencionar também que,
como categoria de analise, as
territorialidades podem ser definidas
como barreiras visiveis e invisiveis que
se relacionam, se chocam e se
transformam na medida em que dentro
de um espaco delimitado, com objetivos
proprios, transformam os modos de
fazer e de agir.

Dessa forma, a relevancia deste estudo
estd na fundamental importancia de se
conhecer a realidade e os desafios dos
alunos migrantes no meio escolar, para
compreender como se criam as relagdes
entre professores e alunos, verificando
se existem politicas internas e externas
nesse contexto, que contemplem as
varias necessidades daqueles que sao
oriundos de diferentes culturas, etnias e
nacionalidades.

CONSIDERACOES FINAIS

A escola de fronteira precisa ser
decifrada a partir da observacdo da
vivéncia cotidiana de seus agentes.
Estamos cientes de que as relagOes
sociais estabelecidas nesse espaco
interferem diretamente nos objetivos
primordiais da escola.

Como instituicdo responsdvel pela
formagdo escolar e diante da
obrigatoriedade de atendimento de todas
as criancas em idade escolar,
pertencentes as comunidades locais,
sejam elas nativas ou ndo, fazem-se
necessarias e urgentes medidas que
abrandem as necessidades primeiras da
concretizacdo do binémio ensino e
aprendizagem. A questdo linguistica, a
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formacdo de professores, a necessidade
de se pensar na possibilidade de uma
escola bilingue de fronteira e, também,
as politicas publicas de acesso e
permanéncia dos estrangeiros na escola
sdo mote de discussdes no ambiente
académico e de pesquisa.

No entanto, isso ainda é insuficiente,
quando se trata de criancas advindas de
diferentes realidades. Fatores sociais,
culturais econémicos e politicos estdo
depositados sobre os ombros de pessoas
em processo de formacéo.

E de fundamental importancia decifrar,
como ja apontado, que essas
territorialidades se esbarram,
propiciando transformacoes nas
relacbes e nas identidades. Para que
sejam pensadas politicas de
atendimento, que vdo ao encontro
dessas necessidades, é preciso estruturar
um trabalho pedagdgico de qualidade e
que permita tornar esse ambiente
escolar possivel e passivel de atender
suas demandas de forma satisfatoria.
Assim, podemos entender que 0S
processos culturais estdo em movimento
e que os sentidos sobre cultura também
se movimentam, se deslocam.

Neste contexto, podemos concluir que a
cultura surte efeito a partir das praticas
dos sujeitos, que também se alteram e se
modificam constituindo outros sentidos
e, assim, encerramos esta discusséo
afirmando que as diferentes identidades
culturais, quando aproximadas dentro
dos espagos de convivéncia social,
moldam o0s sujeitos, que passam a
adquirir novos habitos, novas condutas,
interpelados por esses processos de
interferéncia cultural.

O entendimento dessas novas formas de
ser é que ird possibilitar a instituicéo,
definicdo e proposicdo de uma cultura
escolar de fronteira.
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